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Resumo: O presente trabalho constitui-se nun@usi§io sobre 0s pressupostos tedricos
envolvidos na acdo pedagodgica do professor de rasitamvoltada para a formacao de
conceitos no viés da perspectiva critica, partiddouma proposta didatico-pedagdgica
desenvolvida no contexto da matematica e na reflexddre a percepcdo do educando
acerca do ensino desta ciéncia proposto pela eddelsse sentido, foi realizada uma
discussdo com estudantes do ensino médio da ESstddual Marechal Eurico Gaspar
Dutra da cidade de Barra do Gargas/MT relativdev@éacia do conhecimento matematico
ensinado na escola e sua articulacdo com o sediacwti Visamos ainda analisar as
relacdes entre desenvolvimento cognitivo e apragdim matematica, promovendo uma
reflexdo sobre a organizacdo das acdes docentassrelagbes entre desenvolvimento
cognitivo e aprendizagem. Em contrapartida, corbservacdo da fundamentacgéo tedrico
filosofica do professor de matematica, refletirersolsre sua praxis. Apresentaremos ainda
uma acdo pedagogica direcionada a matematicaacniticual foi desenvolvida com estes
estudantes. O conteudo escolhido para o desenvaitndeste trabalho foi percentagem
no sentido de discutirmos sobre a intencionaliddaleso de dados estatisticos em alguns
contextos particulares. Outro objetivo foi a comemsfio filosdfica presente na
fundamentacdo tedrica que baliza o ensino da métamdesta escola. Para tanto,
estabelecemos referéncias para investigacfes edohmjas que ajudem a atender as
necessidades para a apropriagdo do conhecimentraeopensino da matematica. A
psicologia Historico-Cultural de Vigotski, o Matalismo Historico e Dialético de Carl
Marx e a Matematica Critica apresentada por OlevSkose, deu-nos o suporte tedrico
necessario para o desenvolvimento desta propastpoesentada.

Palavras-chave: MATEMATICA CRITICA, FORMACAO DE PHGEBSSORES,
APRENDIZAGEM.

INTRODUCAO

O processo que envolve o0 ensino e a aprendizageMatiematica foi objeto de
estudo desse trabalho. Para tal andlise partimseglonte questionamento aos estudantes:
qual a relevancia do conhecimento matematico thallal na escola para seu cotidiano?
Ainda consideramos como objeto de reflexdo, a smatla praxis do professor de

matematica levando em consideracdo os varios mosieté¢ formacédo continuada
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desenvolvida com os mesmos no qual serviu-nos teidios para a observacdo da
proposta pedagdgica desenvolvida. Esta pesquigadbzada com estudantes do 1° e 2°
anos do ensino médio da Escola Estadual Mal. E@&spar Dutra em Barra do Gargas,
Mato Grosso. Para efeitos da analise levamos ensidgmcdo tanto as falas dos
estudantes bem como as dos professores a fim medarma visdo mais abrangente da
realidade ora observada. Desta forma, este ac@iakses em pesquisa, com 0S proprios
estudantes, sobre a importancia do conhecimentenmdéito desenvolvido na escola e sua
relacdo sobre o envolvimento deste conhecimento coootidiano do estudante. Tal
analise sustenta-se na reflexdo do fazer pedagaigicprofessor partindo de vivéncias
enquanto professores envolvidos no trabalho coarmacéo continuada para professores
que trabalham no ensino da matematica na educasé&maliesta unidade escolar.

Entretanto, a partir desta pesquisa, ndo foi difionstatar que o interesse pelo
conhecimento matematico neste grupo observado, em maioria, decresce
proporcionalmente ao avan¢co dos anos de estudaseNgiadro ficou evidente que ao
longo do processo de escolarizacdo desenvolvelasalelamente, em um numero
consideravel de estudantes, um sentimento de aversfatia em relacdo a matematica.
E essa situacdo manifestou-se nas falas dos etstadanirevistados, sendo que em varios
momentos, percebia-se o0 descontentamento em redag@ia propria aprendizagem. Na
busca de explicacbes para tal realidade, percebsentvatar de uma situacdo de multiplas
faces, pois podemos apontar véarias situacdes qienpoontribuir com esta realidade. A
formacao deficiente do docente, as condi¢Oes inmaks de trabalho, as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes, a desvalorizacao afigspnal em educacao, curriculo
obsoletos, dentre outros contribuem para que éstc&o se torne mais complexa ainda.
Vé-se, pois, que, cada um desses aspectos apdEsentressita da devida reflexdo, pois
0S mesmos exercem um papel determinante para mgdesko dos estudantes em relacéo
a aprendizagem. Todavia este trabalho ndo visaseusido destes problemas acima

citados.

Neste trabalho ainda, analisaremos as dificuldat#esnsercdo do conhecimento
matematico voltado para a perspectiva da formagdoodceitos baseados em Vigotski
voltado para a atividade docente em suas dimensdesas e metodologicas.

Neste contexto deve-se ter bem nitido que os edegl@esquisados estdo inseridos
numa escola em que dentre seus objetivos estdabefimento pedagdgico da equipe de



seus profissionais por meio da formacdo continubdacando a superacdo das
problematicas encontradas no cotidiano escolar methoria do processo ensino-
aprendizagem, considerando o contexto historicesdala. Em seu projeto de formacao
continuada em servico promovido pela prépria ingt#o observamos por meio da leitura
do projeto de formacéo continuada desta escolaogyarofissionais da educacdo tém o
desafio de apropriarem-se de conhecimento necessamelhor desenvolvimento de sua
funcéo, priorizando a formag¢do humana digna, resgeeis diversidades sociais e que seja
preocupada em trazer contribuicdes para um mund® snatentavel. Todavia a realidade
vista foi a de que ainda existem muitas fragilidade formacdo continuada em servi¢o dos
quais é ofertado pela escola. E importante cormidpre os estudos desenvolvem-se sem
que haja a mediacdo de um profissional que tenhaswnformacdo conhecimentos
voltados para a educacédo num nivel em que possabcompara o desenvolvimento mais
aprofundado, tornando os estudos superficiais egsignificativos. Temos ainda que em
seu gquadro de professores de matematica néo hdtigarde continuidade do professor no
trabalho pedagdgico, pois a maioria € de professmetratados para exercerem a funcéo
em um periodo determinado. Esta situacdo impede h@j@ um grupo de estudo

permanente e coletivo, pois ha continuamente tleqarofessores de matematica.

Ao analisar o processo numa perspectiva criticecdmos desenvolver:
1- Noc¢des basicas sobre a matematica.
2- Entender a matematica inserida no conhecimenittoco.
3- Compreender a politica de conhecimento matematic

O objeto matematico deste trabalho refere-se amloatos diferentes percentuais
para a taxa de desemprego que exige compreensd@mat@b. A matematica do
conhecimento politico neste momento, refletido sobomo os dados de desemprego
aprofunda nossa compreensdo da situacdo dos tdbadls no Brasil. A politica no
conhecimento matematico envolvera a escolha denfqoenta” como desempregado.
Enfatizo que ao decidir quais categorias compdemnuwmerador (numero de
desempregados) e o denominador (populacéo atay, toiudar essa fragdo de uma fracao
decimal e, em seguida, por porcentagem envolvengpEensdo a matematica. Mas, a
decisdo de quem conta onde envolve luta politigara que a taxa de desemprego nao é
uma descricdo neutra da situacdo das pessoasatpathrm no Brasil. E, esta discusséo

generaliza a uma consideracao da politica do cameeato.



A PRAXIS DO PROFESSOR DE MATEMATICA

E consenso, sob uma perspectiva critica do ensinmatematica, de que ndo ha
consolidacdo conhecimento matematico a partir iples e pura apresentacdo de ideias
prontas para serem memorizadas. Desta forma unegswocsignificativo de ensino de
Matematica deve conduzir os estudantes a explog@ima grande variedade de ideias e
de estabelecimento de relacdes entre fatos e tonak® modo a incorporar 0s contextos
do mundo real, as experiéncias e 0 modo naturahdelvimento para o desenvolvimento
das nocbes matematicas com vistas a aquisicaofelerdes formas de percepcédo da
realidade. Mas ainda é preciso avanc¢ar no senédmwrdduzir os estudantes a perceberem
a evolucao histérica das ideias matematicas, angigrogressivamente a compreensao

que delas se tem conforme defende Skovsmose.

Diante dos desafios impostos, percebemos que amddamuitas fragilidades
tedrico/metodologicas voltadas para a compreens@ioquhis pressupostos teodricos
fundamentaréo a praxis do professor de matematicpue se refere ao processo de “como
se ensina matematica” (pedagogia a ser utilizadajleo“como o0s estudantes aprendem
matematica” (psicologia de aprendizagem). Diantpetaepcao de tal necessidade acerca
da educacdo em seus varios ambitos, percebemosesfae fragilidade influencia

diretamente na questédo apontada: para que a matasetve?

No entanto a compreenséao sobre a teoria que vesiiasaliar a pratica do professor
assume grande importancia no ensino no qual nogeque situa-se na matematica numa
perspectiva critica. Segundo Skovsmose o ensimeati@matica deve apresentar-se sob um
enfoque democratico e critico sob pena de ter-sengimo domesticador do homem numa

sociedade cada vez mais tecnoldgica e menos huadan&Ainda aponta que:

Conhecimento e poder estdo conectados; ocorr@miesmo na
matematica. Aprendizagem e aprendizagem de matmmam
particular, poderiam significar empobrecimento,gmorpoderiam
facilmente significar empobrecimento para algumsawez que o
processo de educagdo matematica pode produzir taciicsdo
como exclusdo. (SKOVSMOSE, 2001, p.36).

Nesse contexto percebemos que a visdo de que anatate € uma ciéncia a-

histdrica e acritica deve ser entendida como umadalltrapassada de conceber o ensino.



No entanto essa concepcao ainda esta fortemergenpeenos planejamentos de ensino de
muitos professores de matematica. Segundo os Bwmo&TMCurriculares Nacionais em

matematica temos que

A selecéo e organizagdo de conteldos ndo devert® critério
Unico a ldgica interna da matematica. Deve se lewarconta sua
relevancia social e sua contribuicdo para o dedenvento
intelectual do aluno. O conhecimento matematico edeer
apresentado aos alunos como historicamente caoistreli em

permanente evolucdo. (BRASIL, 2000).

Desta forma vemos que ainda temos um desafio aassypera alcancar aos objetivos
almejados pelos Parametros Curriculares NacioR&dN] em matematica. De fato, o que
se pretende € uma proposta pedagodgica que estaja abs determinantes sociais e que
permita articular o trabalho pedagogico com as;tela sociais. Este desafio exige, acima
de tudo, que o professor se disponha a apropridegeorias que venham discutir acerca
do ensino nesta perspectiva critica para que satgresteja realmente pautada em uma
teoria solidamente fundamentada. Talvez esteja aiel@vancia deste trabalho, a
apresentacdo de uma proposta voltada para a matemdtica num contexto de ensino de

matematica.

Importa considerar a necessidade de se pensarmadg®o inicial e continuada do
professor para que ele desenvolva seu papel deafarser um investigador da pratica
pedagogica, que seja capaz de compreender o ésonthvel entre a pratica e a analise;
construindo e reconstruindo o seu conhecimentoesolensinar e o aprender e sobre o
papel que a escola desempenha no processo soqis & préprio sujeito da pratica
pedagodgica desenvolvera a consciéncia da mudamgsplando-a quando esta se tornar

uma necessidade para ele proprio e, por extenaépErupo ao qual pertence.

Davydov discute que os conteudos e os métodossiace utilizados na escola
contribuem para que os estudantes desenvolvam semgensamento empirico, abstrato
e que, portanto, deixam de favorecer a formacaaaiesciéncia, da criticidade e do

pensamento tedrico necessario para a realizaggendealizacdes cientificas:

O pensamento que se realiza com ajuda das abstragde
generalizacbes de carater Idgico-formal somenta éeformar os
chamados conceitos empiricos. (DAVYDOV, 2007, pt)10



O pensamento empirico se limita ao dado aparemjeeoampede a compreensao das
transformacdes, dos movimentos, da totalidadecalgisadicbes, das varidveis proprias da
formacdo dos conceitos cientificos imprescindiveiformacdo do pensamento tedrico.
Como o ensino dos conceitos espontaneos contribuc para o desenvolvimento
cognitivo € comum prevalecer o discurso de carémmdevidual. Mudar essa forma de
pensar requer um caminho pedagogico e didaticoagudte na formacéo da generalizagcéo

conceitual qgue também se da no processo de ensino.

As contribuicdes da Teoria Historico Cultural sagortantes porque entendem que
a base da educacao/formacéo esta no seu contedckitos e € dele que se originam 0s
meétodos de organizar o ensino necessario a iniagab do conhecimento produzido

historicamente.

Para abordar os elementos que constituem o prodessomacao socio-historica na
educacdo, destacamos as contribuicbes da psicologiérico-cultural, proposta por
Vigotski, na busca da compreenséo dos processaprdadizagem e desenvolvimento do
ser humano enquanto ser histoérico, social e cliltérabordagem histérico-cultural possui
raizes da filosofia marxista no que se refere atodeéde analise do individuo e da
sociedade, englobando conceitos de mediacdo sirabdfiteracdo social, processo de

internalizacdo, zona de desenvolvimento proximededvolvimento e aprendizagem.

Para Vigotski, a histéria da sociedade e o deseimwehto do homem estdo
totalmente conectados, de maneira que seria inygbssépara-los. A forma como os
adultos tentam transmitir para as criancas os $e0dos, seus pensamentos, suas
experiéncias e sua cultura, demonstram que desda tdade as criancas mantém
interacdo constante com os adultos, e por conseigiéas processos cognitivos e

psicolégicos mais complexos vao se formando. SisbeeVigotski (1978) explica que:

Cada funcdo no desenvolvimento cultural de umancaiaaparece
duas vezes: primeiro no nivel social e mais tamie, nivel
individual, primeiro entre pessoas (interpsicoloyice depois
dentro da crianga (intrapsicolégico). Isso se aplgualmente a
toda atencdo voluntaria, a memoria, a formacéo aleeitos.

Todas as acdes mentais superiores se originam agdes reais
entre pessoa VYGOTSKY, 1978, p.53).

O CONHECIMENTO MATEMATICO



A entrevista foi o instrumento selecionado parateobos dados, pois na pesquisa
qualitativa ela pode ser utilizada para recebemBsmacdoes, de amostra ampla e que
permita uma posterior reflexdo por meio de procesk® cardter qualitativo. Dentre os
varios questionamentos destaco: Gosta de estudamdigca? — Quais conteldos vocé
considerou mais interessante nos estudos em MatahatComo sdo desenvolvidos os
estudos nas aulas de matematica? — Em alguma v&& w&ou 0S conhecimentos
adquiridos na escola para resolver algum problengavgio a aparecer em sua vida? -

Como as aulas de matematica poderiam ser melhores?

Nos depoimentos dos estudantes ficou claro que tadificuldade de compreenséao
da mateméatica como da metodologia utilizada pedfepsor sdo os principais fatores para
que haja um sentimento negativo em relacdo ao estadnatematica. A sistematizacao
dos dados coletados foi de acordo com as ideiasaterdos depoimentos, no qual
obtivemos as seguintes categorias de analise: dipagiem, relacéo professor e estudante,

importancia da Matematica, metodologia das auapreferéncia pessoal.

Esta pesquisa foi realisada com estudantes do cemasiédio acerca de como
percebiam a influéncia da matematica estudadaatdaesom relacdo a seu cotidiano. As
respostas apesar de variadas possuem em si a nmess@acia: descontentamento.
Disseram perceber que a matematica faz parte doosigiano. Em contrapartida, quando
indagados sobre como essa ciéncia era utilizadenalia-a-dia, na maioria das respostas
nao conseguiam exemplificar e quando conseguiapomel€-la sempre davam exemplos
da geometria ou da matematica financeira. Quanlittados a darem exemplos no quais
usassem outros conhecimentos da matematica ems outrdaextos, nada era relatado.
Diziam que a matematica faz parte da vida, mas dpajuestionados sobre em que
momento usaria a matematica aprendida na escolaua® vidas, nenhuma resposta
aparecia. Ainda foram questionados sobre outmteddos matematicos, se eles poderiam
relaciona-los a matematica em alguma situacdo aiedndo as mostradas nos livros

didaticos como, por exemplo, o uso de funcdes oa@ips, mas nada foi apresentado.

Outro questionamento realizado esta relacionadoesaimo viam a matematica na
escola. Infelizmente muitos apontaram a matemétisinada na escola como algo inatil
em suas vidas. Estes relatos pareciam estar niuag&» de desabafo, pois mostravam ser
por muitos estudantes a disciplina mais dificil sg# compreendida. Alguns relataram

gostar de estudar matematica pela matematica, emasestabelecer relagbes com sua



pratica. Constatavam que a matematica pode seadpliem contextos reais, mas nao em
suas proprias vivéncias. Um dos estudantes pesiggisdisse que sente na matematica
“um porto seguro”. Sabe resolver os célculos, npeEhas no contexto matematico e nao

em suas aplicacdes em situacdes reais.

Apresento algumas das respostas dos estudantes, fooalidade de observamos, no

discurso, o sentimento em relagcdo a matematica:
Estudante A: quanto a aprendizagem.

Legal, mas quando comecei a estudar era muito melhnatematica era mais facil,
eu entendia tudo. Hoje tenho muitas dificuldadesuco consigo aprender. Nao me sinto
bem estudando matematica, deveria ser mais sippitgsie tem coisa que eu nao aprendo.
Gosto de outras matérias como historia, geogrgfianica, mas na matematica as coisas

sdo bem diferentes.

Estudante B: Eu me sinto ruim nas aulas de matea&i ndo gosto de matematica,
nao consigo fazer nada. Eu me sinto meio desligadque as vezes ndo entendo muitas
coisas. Na verdade acho que a matematica é inatiluso ela para nada, nem sei por que

ela existe.

Estudante C: Eu gosto da matematica. A professomaito boa. A disciplina faz
raciocinar. Sinto-me bem estudando e aprendendend@m os conteddos apresentados e

nao sinto dificuldades, mas néo consigo relaciosatonteddos ao meu dia-a-dia.

Os discursos acima apresentados foram elencadiestext® a fim de mostrar que ha
uma manifestacdo predominantemente negativa emgémek@o estudo e aprendizagem da
Matematica, pois essa situacdo manifestou-se conta nfiequéncia, 0 que permite
perceber que o ensino de matematica neste corgpatisado ainda vem sendo concebida
numa perspectiva da Pedagogia Tradicional o que neeroontraméo da necessidade do

estudante nos dias atuais.
UMA PROPOSTA DE ESTUDO ENVOLVENDO A MATEMATICA CRITCA

Nesse contexto utilizaremos o termo “critica” not&® de que devemos refletir
acerca de conflitos e crises no qual estamos em rrammento nos deparando. Segundo
Skovsmose (2008), para sermos realmente critiab® & nds pensar em alternativas num
contexto de reflexdes e analises, a fim de chegalugdes de conflitos e crises deparadas.



Nesse quadro, buscaremos desenvolver o sensm @disaber onde e como pensar tais

alternativas.

Para alcancar os objetivos almejados na matemgtibauma abordagem critica,
devemos desenvolver agfes que orientem e auxigeastodantes na analise de situagdes
e na busca de alternativas para resolverem ass\gitisacdes no qual a matematica os
auxiliem a resolvé-las. Portanto, como se pode tatars ndo basta somente ensinar
baseando-se em modelos matematicos pré-estabalenido livros didaticos, mas sim

guestionarmos como, para qué, o porqué e quanambesvutiliza-los.

Desenvovemos, enquanto professores, ac¢bfes quellerticos conhecimentos
necessarios para o desenvolvimento do saber matem@ima postura critica no qual se
faz necessario que o professor reflita sobre snaepgdo do que € ensinar e, sobre o
conhecimento necessario para que possa realmesgaviddver atividades numa postura
realmente critica. Para Skovsmose o conhecimentgrdfessor acerca das relagdes
sociais, econbmicas, histéricas, dentre outraserdesstar presentes no planejamento do

professor.

Mas isso nos leva a considerar se “a criticem s
fundamentacéo” poderia fazer sentido. Procurar pagoificado
de tal critica significa dar um passo além da vid@omundo
fornecida pelo lluminismo. Nés estamos mais ou rmmena
situacdo em que temos que construir um navio emnguedamos
no mar aberto. O argumento é que a nocao “da argem
fundamentacéo” pode, também, parecer um concedrib. Isso
nos leva a enfrentar a possibilidade de relativisatisoluto.
(SKOVSMOSE, 2007, p.64).

Entendemos que se apresentam aos professores desafios paralelamente a
responsabilidade de ensinar, cabe ao mesmo o adgemento do trabalho pedagdgico no
sentido associacdo de conhecimentos, participacatarsformacdes dos sujeitos
envolvidos na préatica pedagdgica, considerando4se componente incisivo desse

processo.

Nesse sentido desenvolvi uma proposta numa pergpexitica, desencadeando
estudo de nogdes basicas sobre a matemética nextmmto conhecimento politico. O
objetivo desta atividade esta voltado para o caldok diferentes percentuais relacionados

a questao da taxa de desemprego que 0s exige @me@cematematica.



A matematica no contexto do conhecimento polit@ste momento, sera abordada
a partir de reflexdes sobre como os dados de desgmpprofunda nossa compreensao da
situacao dos trabalhadores no Brasil. Enfatizoaqudecidir quais categorias compdem o
numerador (nimero de desempregados) e o denomifalonlacdo ativa total), mudar
essa fracdo de uma fracdo decimal e, em seguidpppmentagem envolve a compreensao
a matematica. Mas, a decisdo de quem conta ondéveruta politica - para que a taxa de
desemprego néo seja uma descricdo “neutra” dag8dudas pessoas que trabalham no

Brasil.

Iniciamos o trabalho propondo que a leitura ecudisdo em grupos do texto
Desemprego ficam em 5,3% em janeiro, mostra IBGErdey Cury e Cristiane Cardoso. Foi
ainda solicitado para que realizassem uma pesgoisee definicbes de alguns termos
utilizados no texto tais como taxa de desempregpulpcdo em idade ativa, pessoas
economicamente e ndo-economicamente ativas, % gesgo) dentre outros. Apoés esta
etapa os grupos foram incumbidos a analisar e agian perante a turma sobre as

respostas realisadas. As questdes seguem abaixo:

v' Em sua opinido, qual desses grupos deve ser comdiddesempregado? Por Qué?
v Que deve ser considerado como forca de trabalhoQ &S
v" Os dados matematicos facilitam a compreenséo dao?tex

v' Vocé consegue, a partir dos dados percentuais adostmo texto, ter a dimensao

das gquantidades, em unidades, mostradas no texto?

v A linguagem matematica mostrada em percentuaiditfacbu atrapalha na

compreensao do texto?

Outra atividade a ser analisada pelos estudantesaNtidade do interior de Mato
Grosso, foi realisada uma pesquisa sobre o problemnalesemprego da mesma. O

resultado desta pesquisa esta abaixo.

Dadas as suas escolhas, calcular a taxa de degemfestes valores foram

escolhidos apenas para ilustrar uma situacao himké

v' 101.400: Empregado em tempo integral.

v'19.000: empregada a tempo parcial, quer trabatempo parcial.



4000: empregada a tempo parcial, quer trabalbmad inteiro.

5600: Nao empregado, saiu do trabalho no més g@sdamissao.

1100: Nao empregado, por dispensa temporaria.

400: Nao empregado, quer um emprego agora, trabalbh@no passado, parou de
trabalhar e esta desanimado sobre as perspecéascdntrar outro trabalho.

v' 1400: Nao empregado, quer um emprego agora, modtabalho no ano passado,
parou de procurar por outros motivos.

v' 60700: Nao empregado, ndo quero um emprego aauids).

Os grupos, a partir da leitura do texto e da pseaguliscutiram e defenderam seus
posicionamentos perante o coletivo. Esta situagiaefesa de ideias, neste contexto

investigado, nunca havia acontecido nas aulas tienmasica.

Em alguns discursos os estudantes relataram qudagim percentual pode tanto
ajudar na compreensdao de uma realidade como d#fitaul Tudo depende da
intencionalidade do discurso de quem construiu xtoteAlgumas questbes foram
pontuadas a fim de que o entendimento acerca d® $entorne mais amplo. As questdes

seguem abaixo:

- O gue considera como forca de trabalho? Por Qué?

- No texto lido, os dados matematicos mostradosniode facil compreensdo? Em qual

momento houve duvida?

Estes questionamentos serviram para que fizéssemmas analise acerca dos

conhecimentos dos estudantes sobre o tema a sdadst

Apos a discussdo e esclarecimentos sobre os comm@ois matematicos exigidos
para a compreensdo do texto, e isto inclui os kcnecessarios para o alcance deste

objetivo. Foram realizados outros questionamentos de fomentar um debate.
- Ha na sua familia e/ou grupos de amigos, algugserdpregado?
-Ha quanto tempo estdo desempregados?

-Quais séo as especialidades e o nivel de escleritbs desempregados?



-Quem sao os excluidos das vagas de empregos @ndeeligéncia de mao de obra

gualificada ou especializada?

-No contexto socio, politico e econdémico no quéme®s inseridos, qual a importancia da

qualificagcéo profissional?

Os estudantes foram orientados a apresentarengmdisos com os dados obtidos a
partir das perguntas acima. Um primeiro grafico gleveria apresentar a pesquisa
realizada sobre o niumero de pessoas desempregadasd ecom o resultado relativo a
escolaridade e o tempo de desemprego. Apés a ataede discutimos e analisamos 0s
gréficos construidos pelos estudantes. Aléem doiscgsa discutimos sobre o conceito de

Exercito de reservapresentado por Karl Marx.

Apos a realizacdo desta agdo, pudemos percebenajfiema de como se da o
ensino de matematica, nas op¢cbes metodologicas fendamentacdo teorica escolhida
pelo professor, pode haver a apropriacdo de casceiatematicos nas atitudes e na
reflexdo das suas praticas. Os estudantes poweszjarelataram que nunca haviam
participado de aulas de matematica que os propaiasima discussao acerca de assuntos
voltados para problemas sociais. Num primeiro mamerostraram estranheza com essa
forma de conceber os conhecimentos matematicosgueano desenrolar das atividades o
conhecimento matematico foi muito mais significativ Portanto a escola pode
desenvolver acOes que venham a intervir e a tranafoa realidade do educando,
mobilizando saberes capazes de atender as demsdmlaseducativas que permeiam as

sociedades contemporaneas.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Considerando a observacdo realizada com estuddetagsna escola publica de
ensino percebemos que infelizmente a matematidaalbada na escola mostra-se
desconectada com o mundo do estudante. Quest@wa®la processos de ensino e
aprendizagem em matemética ainda sdo pouco diasuti escola e das dificuldades por
eles evidenciadas, delineamos como a questdo densmo da matematica proposto de
forma a ndo ajudar a desenvolver nos estudantespastara critica perante a sociedade.
Percebemos ainda que ainda ha que se apropriaelagia a pressupostos tedricos que

fundamentam o trabalho pedagdgico do professotegiena Matematica. Ha necessidade



de formacédo continuada com qualidade na escola wsta ao desenvolvimento do
pensamento matemético levando em consideracdo @dude educar, sensibilizar e
mobilizar para uma visdo critica da sociedade, death vista que as nossas acodes

cotidianas tém impacto direto no mundo em que vogem

Ao longo deste trabalho vimos que o ensino de netiean deve passar por um
momento de transformacdo. A necessidade de mudgnrsioo de matematica baseado
apenas em aspectos abstratos, no formalismo, nantissdo do conhecimento e nos
equivocos conceituais, vendo o educando apenasucorespectador, € emergente no
contexto educativo atual. Necessitamos ver a matsanémo uma ciéncia que permeia
nosso cotidiano, como um conhecimento que se @é@devem consideracao as interacdes
entre o individuo e 0 meio. Para isso necessitaquEs 0s educadores percebam a
necessidade de constante aperfeicoamento em ref@giicsomente ao conhecimento
matematico, mas também em relacdo as suas coneefagie filosoficas de educacao
quanto pedagogicas. E fundamental a compreensfmtEssor de que a formacao inicial
é insuficiente para o exercicio de sua profissdorgacdo as exigéncias da sociedade
atual. E preciso viver a realidade de forma a coitstele préprio, os modelos
matematicos a serem resolvidos. E necessario apaesetividades realmente

contextualizadas e relaciona-las com a realidadesti@mante.
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ANEXO |

Texto para discussao

EVOLUCAO DO DESEMPREGO

A taxa de desemprego no Brasil, iniciou 2015 em, a@tcancando o maior indice desde
setembro de 2013, quando bateu 5,4%.

O indicador ficou em 5,3% em janeiro, depois degat4,3% no més anteriar 4,8% no
primeiro més de 2014.

Os dados foram divulgados nesta quinta-feira (260 nstituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

“Na passagem para janeiro, dois fatores podem astando [no aumento do desemprego]:
processo de inicio de dispensa de temporarios aaenfcontratados anteriormente ou o
processo de aumento da procura por pessoas gaenhaterrompido a procura no fim do ano.
Cada ano pode ter uma configuragdo”, disse AdAaadjo Beringuy, técnica da Coordenacao
de Trabalho e Rendimento do IBGE.

A especialista explicou que em dezembro a pesgeggstra taxas mais baixas por causa da
pouca procura por trabalho nas duas ultimas sendanaso. “Quando vocé vira o0 ano, vocé
inicia um processo de pressao no mercado de tealialh

“Houve retracéo da populacdo ndo economicameni@ @& menos 34 mil pessoas, que nao
estdo nem trabalhando, nem procurando. De fatajeosg sobressaiu foi 0 aumento da
desocupacéao [237 mil pessoas]”. Segundo Adrianadgsr, na comparacdo mensal, a reducao
de 34 mil pessoas na populagdo ndo economicameme@o primeiro janeiro desde 2003
gue houve pequena reducdo desse grupo. Contribp@meda aumento da procura, ndo apenas
das pessoas que foram desligadas, mas tambémgtadeamtribuindo o aumento das pessoas
gue antes nao estavam procurando”.

A populacdo desocupada cresceu 22,5%, para 1,&amhpessoas. A alta foi a maior da série
para todos os meses de janeiro, desde 2003, seduindoa. Em relacdo a janeiro do ano
passado, o aumento foi menor, de 10,7%. Ja a pdpulacupada somou 23 milhdes,
registrando uma queda de 0,9% diante de dezembmoficou estavel na comparacdo com o
primeiro més de 2014.

O nivel da ocupacao (proporcdo de pessoas ocupatasiacido as pessoas em idade ativa)
ficou em 52,8%.

No setor privado, 0 numero de trabalhadores comei@iassinada caiu 2,1% em relacdo a
dezembro, para 11,6 milhdes e 1,9% diante de (adeiR014. Esse recuo de 1,9% no emprego
com carteira assinada foi a primeira para 0 mgardgro desde o inicio da série, segundo o
IBGE.



“A gente percebe que ao longo do tempo esse vifdolemprego com carteira assinada] vem
aumentando. Na comparacéo com 2014, houve quett#a Aue a carteira viesse aumentando
em 2014, aumentava em ritmo inferior aquele vedficnos anos anteriores. O ano 2014 foi 0
menor percentual de geracédo de empregos desse tipo.

O desemprego aumentou na maioria das regidesalaaipela pesquisa. No Recife, a taxa
subiu de 5,5% para 6,7%; em Salvador, de 8,1%%)&%; em Belo Horizonte, de 2,9% para
4,1%; em Sao Paulo, de 4,4% para 5,7%. Nos owtrass| o indice ndo variou de dezembro de
2014 para janeiro de 2015.

“O caso de S&o Paulo, em termos das populacdes, oliserva processo de dispensa da
atividade econbmica, umas mais outras menos, eybar lado, tem crescimento da procura
por trabalhado. Entéo, isso fez aumentar a tax@gao. De maneira mais significativa, na
educacao, saude e administracdo publica, que rdispensa de 90 mil pessoas. (...) Esse
movimento repercutiu sim para o dado do total d&sregides”, afirmou.

Ao contrario dos outros indicadores, o dos salamostrou alta nas duas comparacfes. Ao
chegar a R$ 2.168,80 em janeiro de 2015, o renttinreal médio dos trabalhadores ficou
0,4% acima do valor de dezembro e 1,7% na compacaga janeiro do ano anterior.

Os salarios ficaram menores em Porto Alegre (2,2%j)o Rio de Janeiro (1,5%), mas
cresceram em Salvador (2,9%), no Recife (1,5%)Belm Horizonte (1,4%) e em S&o Paulo
(1,0%).

Na comparacdo com janeiro de 2014, foram regisratfas em Salvador (14%), no Rio de
Janeiro (1,9%), em Sao Paulo (1,5%) e no Reci84)L,Em Belo Horizonte, a queda foi de
2,2% e em Porto Alegre, ndo houve alteracao.

O salario que mais aumentou, 2,2%, foi o dos iofiais de educacéo, saude e administracao.
Ficaram mais baixos os rendimentos nas areas d#ugio (-1,2%) e outros servicos (-2,4%).
Na comparacao anual, os salarios do comeércio caikh
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